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 בית הספר הפואטי 
כמטונימים הטרוטופי בשירה העברית

אורנה לוין, לאה ברץ

תקציר

מאמר זה בוחן את התמורות שחלו בעיצוב מרחב בית הספר באמצעות פריזמת השירה 
העברית. מטרת המחקר לבחון את המושג בית הספר בראי השירה העברית כמטונימים 
הטרוטופי. הבחירה בז׳אנר השירה נובעת מכך ששירה נעה בין כוחות הממקדים את 
תשומת הלב של נמעניה פנימה, אל מילות השירים, לבין כוחות המתקשרים לאקלים 
החברתי, התרבותי והפוליטי בתוכו היא מופיעה. בקורפוס המחקר מנותחים 50 שירים 
עבריים מתקופות שונות בין השנים 2020-1922. המחקר הוא מסוג איכותני ונשען על 
גישה פרשנית דדוקטיבית שבה ניתוח השירים בוצע באמצעות חמשת הקודים הפרשניים 
של רולאן בארת׳ )2004(. תרומתו של המאמר בהצגת השינוי שחל כלפי בית הספר 
בשירה העברית החל משנות ה-70 של המאה ה-20. השלכה יישומית של ממצאי המחקר 
היא במתן הזדמנות לאנשי חינוך להיפגש עם שירים בנושא בית הספר ולדון באמצעותם 

בנושאים מורכבים מבחינה אתית ורגשית.

תארנים: מרחב בית הספר, שירה עברית, מטונימיה, הטרוטופיה, אידיאולוגיה

מחקרי גבעה תשפ״ב |



|  א׳ לוין, ל׳ ברץ40

הקדמה

בעולם של מילים והגדרות מדגים האייקון הדנוטטיבי בית-ספר את המגמה של השיח 
כמבטא תפיסות ומחשבות )סוברן, 2006(, אך בה בעת מַבנה מציאות וגם מוביל להתנהגות 
)פלג, 2010(. הקשר בין שפה ואידיאולוגיה עולה מתוך הצירוף הלשוני בית-ספר, ומבוסס 
על עיקרון ההיגיינה הוורבלית )Verbal hygiene(. עיקרון זה גורס שמה שנחשק בלשון 
הוא שנחשק בפוליטיקה, וכי בין שני המושגים קיים יחס ישר והלשון והאידיאולוגיה, הן 

 .)Cameron, 2006: 142( תוצרים של תהליכים חברתיים ואידיאולוגיים

כדי לעקוב אחר גלגוליו של המושג בית-ספר בחרנו בז'אנר השירה. זאת משום ששירה נעה 
בין כוחות אמנותיים המבטאים מורכבויות רגשיות ודקויות אנושיות וממקדים את תשומת 
הלב של נמעניה פנימה, לבין כוחות המתקשרים לאקלים החברתי, התרבותי והפוליטי 
בתוכו היא מופיעה )Adorno, 2020(. כוחות אלה משקפים את עוצמת השירה הפורצת 
באמצעות הלשון את הגבולות הקיימים בין בני-אדם - פרטים או קבוצות - וביניהם לבין 
המציאות. המשורר מנסח את התחושות הלא פורמליות בחברה ומציג חבילות פרשנות 
של המציאות הקיימת ושל זו החלופית. בנקודות זמן שיש בהן צורך ציבורי בפרשנות של 
ערכים הנתונים בקונפליקט, המשורר מציב את ה״אמת״ שלו בתפיסת המציאות )מידני 
וצור, 2012(. לכן, כאשר ראתה אור אסופת השירים ״לאין שיעור״ בעריכת גלעד מאירי 

)2020( היא היוותה זרז להתבוננות במרחב הבית-ספרי מהזווית השירית.

רקע תיאורטי

המושגים בית-ספר וחינוך משמשים באופן נרדף וכמעט ללא הבחנה ביקורתית ביניהם. 
לעיתים בית-ספר הנו המבנה הפיזי שבו לומדים והחינוך הוא התהליך המסורתי המתרחש 
במרחב זה )Kupferman, 2018(. אולם, פעמים בית-ספר וחינוך פועלים בקשר כפול 
כך שאפשר להחליף את המילים זו בזו. לם )1973( הגדיר זאת כ״ההגיונות הסותרים של 
ההוראה״. בית הספר מוצג כמונע על ידי שני הגיונות סותרים ומשום כך אינו מצליח 
לתפקד כהלכה. מצד אחד קיימת דרישה של החברה המודרנית והפוסטמודרנית לחדשנות 
מתמדת ולשינויים כאורח חיים קבוע. מצד שני, נטייתו הטבעית של בית הספר בפרט 
ושל מערכת החינוך בכלל היא להימנע עד כמה שהדבר ניתן משינויים הגורמים לזעזועים 

במערכת )קינן, 2016(. 

מערכת החינוך העברית התעצבה בתקופת היישוב בתחילת המאה ה-20 וקלטה לתוכה 
את מגוון הזרמים ותת-הזרמים שאפיינו את מערכת החינוך הארץ-ישראלית עוד בתקופת 
המשטר העות׳מאני )רייכל, 2008(. לכן טמונים בה השורשים הרעיוניים והמעשיים שמתוכם 
צמחה מערכת החינוך בישראל, כמערכת ממלכתית וציבורית מחד גיסא, וכמערכת של 
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זרמים המייצגים ייחוד ומגוון רעיוני, אידיאולוגי ופוליטי, מאידך גיסא. כבר בשנות ה-20 
של המאה ה-20 ניכרה בחינוך העברי חלוקה לזרמים שונים לצד ניסיון לניהול ממלכתי, 
למשל על ידי ההנהלה הציונית )איכילוב, 2010(. שינוי בולט חל במהלך שנות ה-70 עת 

יושמו עקרונות האינטגרציה בחינוך שנגזרו מהרפורמה ב-1968 )תמיר, 2015(.

ספרות, חינוך ואידיאולוגיה בראי השירה

המרחב הבית-ספרי בסיפורת ובשירה מאכלס טקסטים המתארים את בית הספר מנקודות 
תצפית מגוונות, ובהן מעמדו של המורה, דרכי ההוראה, אופי סביבת התלמידים וההורים. 
התבוננות במרחב הבית-ספרי על מכלול מרכיביו ביצירה הספרותית חושפת שיטות 
הוראה שונות ומאפשרת לראות ייצוגים של אלטרנטיבות ראויות או לא ראויות בהוראה. 
העולם המיוצג במרחב הבית ספרי מעלה לדיון ערכים, אידיאולוגיות בדבר דרכי הוראה, 
ואתיקה במערכות יחסים המוצגים כחלק מהליך האמירה הפואטית. אמירה על אודות בית 
הספר מאפשרת התבוננות ביקורתית באידיאולוגיה הסמויה המצויה בטקסט, זאת משום 
שהאידיאולוגיה היא רק מרכיב אחד במכלול מרכיבי היצירה )לוין, 2019, עמ' 68-67(. 

זאת ועוד: היצירה הספרותית היא אירוע אנושי תרבותי בו המפגש של הקורא עם היצירה 
הספרותית מאפשר יצירת קשר עם רוב מישורי ההוויה האנושית: המישור האסתטי, 
המישור הפסיכולוגי, המישור החברתי וכמובן המישור המוסרי-ערכי )לובין, 2003(. 
 (attentivenessהיצירה הספרותית מעבירה את קוראיה לתוך מצב תודעה המקדם קשב )‏
מסוג מיוחד. בכוחה של היצירה ללכוד את הקשב שלנו ולמקד אותו באחר, מתוך שכלול 
היכולת להתקרב לדמויות ולרעיונות זרים ואף מנוגדים לתודעתנו ולפתח הבנה כלפי 
נקודת מבטו של הזולת )אלמוג, 2015(. הקריאה בטקסט הספרותי מהווה התנסות שמקורה 
קריאה אקטיבית )מנדלסון-מעוז, 2009(, המזמנת פעילות מנטאלית אשר מבנה את הזהות 

האישית של הקורא תוך הבניית משמעות הטקסט )פויס, 2006(.

מאמר זה ידון בשירה משום שלשירה חוקי משחק משלה: תחבולות לשון, דרכי ארגון וקודים 
השמורים למסורת השירה לדורותיה - כל אלה בכוחם להפוך את השירה לטקסט המגלם 
תפיסת עולם או עיצוב אידיאולוגיה. באמצעות השירה נבחן את הקשר בין שפה וזהות, 
שכן השפה היא כלי תקשורת בין בני-אדם, אבל היא גם מבטאת זהות, תרבות ומורשת 
)Bourdieu, 1977(. זהו ״זיכרון רפקלטיבי״ )שבייד, 1996( מצטבר של התרבות אשר 
מתוכה ובה צומח האדם. מטבע קיומה מעודדת הספרות דיאלוג שכזה שבו שלובים יחד 
הצורות הפואטיות של הדחקה ועידון רגשי והם שמניעים את האדם למפגש אישי אינטימי 
)לב ארי, 2020(. לכן, שירים בנושא בית הספר מעניקים הזדמנות למורים ולתלמידים לדון 
בנושאים טעונים כגון האותנטיות של המערכת, תהליכי סוציאליזציה, אילוף ומרד. השירים 
מתווכים ומרככים את הדיון בסוגיות מורכבות מבחינה אתית ורגשית )מאירי, 2020: 15(. 
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בית הספר כמטונימים הטרוטופי

בית הספר הינו מטונימים הטרוטופי - פרט המייצג עולם שלם - מרחב בו מתנהל תהליך 
ההתחנכות. בנוסף, בית הספר מופיע באופן טיפולוגי כסוכן של תרבות וידע שמטרתו לחנך 
לערכים ובו קשת טיפולוגית רחבה של מורים )Kupferman, 2018(. הנחה זו נשענת על 
הגדרת המטונימיה של יעקובסון ועל המושג הטרוטופיה מבית מדרשו של פוקו. יעקובסון 
)1987( הגדיר מטונימיה כמבע לשוני שנוצר תוך החלפה של מילה אחת באחרת השייכת 
לאותו הקשר סיבה, רעיון או יחס המייצג יחסי סמיכות )contiguity(. זאת מול המטפורה 

 .)similarity( הממירה מילה במילה ביחסי דמיון

פוקו )2010( טוען שהטרוטופיות הן ריבוד של זמן ומרחב: ״לכל הטרוטופיה יש תפקיד 
מדויק וקבוע במסגרת החברה )ברגע היסטורי נתון(, ואותה הטרוטופיה יכולה לשמש 
בתפקיד אחר )ברגע היסטורי אחר( תוך התאמתה לתרבות שבה היא מצויה״ )פוקו, 2010: 
18-17(. להטרוטופיה תפקיד חשוב ולמעשה הכרחי בעיצוב המרחב-זמן החברתי של 
כל חברה. אליבא דפוקו )Foucault, 1972( בתי-הכלא, המוסדות לחולי הנפש, לחולים 
ומוגבלים ואפילו בתי הספר מהווים הטרוטופיות משום שאלו אתרים מופרדים מסביבתם, 

הם שולטים לחלוטין בתנועות אליהם, מהם ובתוכם. 

במאמר זה נבחן את המרחב הבית-ספרי באמצעות שירים שנכתבו על אודותיו. איננו 
מפרידים בין המושגים חינוך ובית-ספר, שכן ספרות המחקר עודנה חלוקה בהיתכנות 
הבחנה זו. אנו תופסים את בית הספר כמהות מטונימית הטרוטופית, כמושג המקפל בתוכו 

.)Kupferman, 2018( את האידיאולוגיה המוצגת בתיאוריות החינוכיות

מטרת המחקר 

מטרת המחקר הנוכחי לבחון את המושג בית-ספר כפי שהוא מעוצב כמטונימים הטרוטופי 
בשירה העברית שהוקדשה לנושא. לפיכך, שאלות המחקר ינועו סביב ההיבט הסינכרוני 
המגבש נקודות מבט משותפות על בית-ספר כמכונן אידיאולוגיה בונה תהליכים חברתיים. 

שאלות המחקר 

כיצד שימושי הלשון של מרחב בית הספר מאירים תפיסות עולם אידיאולוגיות הנגזרות  	.1
מהשימוש במושג בית-ספר בטקסטים הספרותיים? 

כיצד חוויות הדובר המתוארות בשירים מאירות את מרחב בית-ספר באור קולקטיבי?  	.2
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מתודולוגיה 

המחקר הוא מסוג איכותני הנשען של גישה פרשנית דדוקטיבית, על בסיס עקרונות 
"הגנאולוגיה של השיח" במשנתו של פוקו )Foucault, 1972(. איסוף הנתונים נשען על 50 
שירים עבריים שפורסמו בין השנים 2020-1922 ורבים מהם מצוטטים בפרק הממצאים. 
השירים אותרו מתוך קטלוג הספרייה למוסיקה שבספרייה הלאומית, מאתרים זמרשת 
ושירונט )32 שירים( וכן מהאנתולוגיה ״לאין שיעור״ )מאירי, 2020( )9 שירים( ומכתב 
העת לשירה 'עתר' )2019( שהוקדש לנושא בית הספר )3 שירים( ושירים מקבצי שירה 
נוספים )6 שירים(. ההצדקה לקורפוס זה היא ההנחה המחקרית שהובילה אותנו בבחירת 
השירים, ולפיה יצירה של קורפוס עשיר ומגוון תאפשר בחינה רחבה ומעמיקה של התופעה. 

ניתוח הנתונים ממוקד בגישת ניתוח תוכן העוסק באיתור דפוסים החוזרים על עצמם בתוך 
 )Barthes, 1975( נסמכנו על עקרונות המתודה של בארת׳ .)הנתונים שנאספו )שקדי, 2011
כקודים לניתוח טקסט: הקוד הפרשני, הקוד המסמן, הקוד הסמלי, קוד הפעולות והקוד 
התרבותי. על מנת לבחון משמעויות המופיעות בשירים הגדרנו את הקודים גם ככותרות 
מכלילות לאחר שיוך כל תבנית טקסט לקוד שהותאם לה. באמצעות הקוד המסמן הוגדרו 
תמות שנמצאו, הקוד הסמלי מייצג ניגודים מילוליים או רעיוניים שנמצאו בטקסטים, 
וקוד הפעולות מייצג את השימוש הרב בפעולות מסוימות בתוך המלל הטקסטואלי. 
אלו מסייעים בבניית מוטיבים דומיננטיים המצויים בתשתיות העומק של השירים. הקוד 
התרבותי סייע בחשיפת פרטים המתייחסים אל ידע חברתי-תרבותי ואשר מצויים מחוץ 

לנרטיב שבאמצעותו מתאר הדובר את החברה )בארת׳, 2004(.

ממצאים 

מניתוח השירים עלו 4 תמות מרכזיות המדגישות את ממדיו המגוונים של המושג בית-
ספר ואלו הן:

הממד הלשוני - מייצג חילופי כינויים של המושג ושימוש בעגה לשונית תואמת  	.1
תקופה.

הממד האידיאולוגי - מדגים תפיסה ציונית ופוסטציונית, בהיבטים של כינון ידע  	.2
וחינוך.

הממד הקהילתי-חברתי - משרטט את העולמות החברתיים שמרכיבים את בית הספר:  	.3
תלמידים, מורים, הנהלה והורים.

הממד הרגשי - מתייחס לרגשות הצפים בעת הקריאה כשבית הספר מהווה זיכרון או  	.4
געגוע.
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איור 1 מסכם באופן גרפי את ארבעת התמות ונגזרותיהן.

תמה 1: הממד הלשוני 

בתמה זו נאספו כינויים נרדפים למושג בית-ספר. הגיוון בשימוש הוא תוצר של עגה 
לשונית תואמת תקופה ובעלת הטיות אידיאולוגיות. כל אחד מהכינויים המוצגים מהווה 
מטונימיה לבית-ספר המשמש כמרחב הפיזי שבו מתרחש תהליך הלמידה, אך בה בשעה 

הוא מאופיין כשם התואר הנלווה המאייך את המהות החינוכית המתקיימת בו.

בית חינוך 

נפְַשִׁי פְּקוּחַת הָעֵיניַםִ/ לוֹכֶדתֶ צוּרוֹת צוֹהֲלוֹת/  בְּבֵית חִנּוּךְ עִוְּריִם הַיּשָָׁן 
ֶבּאָָה  ִי שׁ ָוהֶ אֶת צְחוֹקָהּ/ נפְַשׁ ָוהֶ בְּשׁ ֶבֶת עַל הַמִּטָּה/ שׁ ֶיּוֹשׁ מְחַלּקֶֶת עִם זוֹ שׁ
 / כְּצִפּוֹר מְעוֹפֶפֶת/ מֵאֶרֶץ הַפְּרִי שֶׁהִיא לֹא טָעֲמָה/והְִיא - עוֹלמִָי הֶחָדָשׁ
הַמְּאשָֻּׁר מִבּטֶֶן וּמִלֵּדהָ/ בָּאתִי לקְחְַתָּהּ אֶל בִּיתָן בְּלֵב גּןַ עָזוּב / לקְִלֹעַ זֵריִם 

בּחֲַתנֻּהָ חֲלוֹמִית )זלדה, 1985, 61(

בּבְיֵת חִנּוּךְ עִוּרְיִם/ האַָף/ מְפַסֵּל בְּלבִּוֹ אהֲַבהָ גּדְוֹלהָ/ בּבְיֵת חִנּוּךְ עִוּרְיִם/ הָיהָ 
הַיּלֶדֶ נוֹטֵף - האַָף/ מְשרַׂטְֵט בְּנפְַשוֹׁ עֲתִידוֹת גּדְוֹלוֹת/ בּבְיֵת חִנּוּךְ עִוּרְיִם הָיהָ 
היַּלֶדֶ/ יוֹשבֵׁ בּפְנִּוֹת/ אוֹסףֵ בּשִאְׁרֵיִת ראְִיּתָוֹ/ קרַנְיַםִ אַחֲרוֹנוֹת שלֶׁ אוֹר/ לעֲַשוֹׂת 
וֹת/ לְעָתִיד לָבוֹא/ בְּבֵית חִנּוּךְ עִוְּריִם /הָיהָ הַיּלֶֶד נוֹטֵף - האַָף  ְמָשׁ מֵהֶן שׁ
צוֹבֵר/ הֵדיִם שֶׁל קוֹל/ לַעֲשׂוֹת מֵהֶם סִימְפוֹניְוֹת אַהֲבָה )ביטון, 2013, 41( 

אולפנא 

לָכֶם הַמּוֹריִם/הִנּהֵ חוֹזְריִם לְאלְֻפָּננֵוּ/להְמְַשִׁיךְ  שָׁלוֹם לְבית-ספרנוּ/שָׁלוֹם 
בּלַּמִּוּדיִם. חֶשבְּׁוֹן, תָּנ״ָךְ, עִברְיִת, מְלאָכהָ/נקְִנהֶ לנָוּ בּמְִהרֵהָ/בּעֶָמָל וּבשְיִׁרהָ/

נצְִעַד לִקְראַת הָאוֹרהָ./ )בז'רנו, 1953, זמרשת(
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נהָּ/  עזֹ עזֹ עזֹ ואְַיּלֵ/כּהֹ לחֶָי בָּחוּר חַיּלָ//מִן הָעִיר וּמִן הַכּפְָר /מִשָּׂדהֶ וּמִסַּדָּ
מִסַּפסְָל בֵּית אלְֻפָנאָ )אשמן, 1940, זמרשת(

תלמוד תורה 

כּשְֶׁהִכּוּ אוֹתִי בְּתַלְמוּד תּוֹרהָ הַמְּסִלָּה / הָיתְָה מַכּתַ חשֶֹׁךְ. / לָרבַָּניִם הָיהָ אוֹר 
הִֶכּהָ אוֹתִי אחַַד הַהוֹריִם. / עַל כּלָ דֶּלתֶ בּתְַלמְוּד  גּדָוֹל בְּכלָ מוֹשבְׁוֹתֵיהֶם / כּשְׁ
תּוֹרהָ הַמְּסִלָּה ישֵׁ מְזוּזהָ / ואֱֶ–לֹהִים פּסַָח עַל לֵב כּלָֻּם, / שֶׁלֹּא בָּאוּ לְהוֹשִׁיט 
לִי ידָ לָקוּם / ולְֹא אמְָרוּ לַמַּכּהָ הָעֲשִׂיריִת כּלְוּם. / וּבְבֵית הַחוֹלִים הָייִתִי כּלָ 

זמְַן שֶׁהֵם קִדּשְׁוּ עַל הַיּיַןִ / שֶׁהָפַךְ לְדםָ )עוזר, 2015, 77(. הַשַּׁבָּת / בִּ

בית-ספר דתי 

אֲָלהָ אוֹתִי/בּצְוּרהָ הַדּמֵוֹקרְטִָית הַמְּיחֻדֶתֶ/ שלֶּׁהָ/ הִֶגּעְַנוּ ליִרוּשלָׁיַםִ אִמִּי שׁ כּשְׁ
אִם אֲניִ רוֹצֶה לָלֶכֶת לְבית-ספר דּתִָי/אוֹ חִלּוֹניִ ואְמָרַתְִּי חִלּוֹניִ אָז הָלַכתְִּי/

ִעוּרֵי תַּלְמוּד/ אֶת מַסֶּכֶת מַכּוֹת …. )בן  לָמַדְתִּי בְּשׁ ָם  לְבֵית סֵפֶר דָּתִי/שׂ
הרוש, 2010, 43(

בית-ספר לשטויות 

כּיֵף חַיּיִם מְשגֻּׁעִָים בּבְיֵת הַסֵּפֶר לשַּטְׁוּיוֹת /אַף אחֶָד לֹא מְנמָֻּס, בַּגרְוּת בּמְַעֲשיֵׂ 
קֻנדְּסַ /מוֹריִם רוֹקְדיִם בְּאַטְרףַ טְרנַסְ )בנטוב, חסר תאריך(

בית הספר ככוורת וג'ונגל 

נעֲַמֹלָה./ לְךָ,  בית-ספרנוּ לִמּוּדיֵנוּ/בְּגיִל מבְּלִי הֶרףֶ לַעֲבדֹ נֵרבֵ כִּדבְוֹריִם 
לךְָ, בית-ספרנוּ/רבַָּה אהֲַבתֵָנוּ/ נצֶַח נִזכְּרְךֶָ/ונְשִמְׁרֹ תּוֹרתֶָךָ./מַה טּוֹב לנָוּ עֵת 
בָה./ּ...וּבהְַתְמדָהָ  לָּנוּ/יחַדְָּיו שָםׁ נשֵֵבָׁה:/שםָׁ נְזמֵַרּהָ וּנצְַירֵּהָ/ נקִרְאָ אַף נכִתְֹּ כֻּ
שָׁם נלְִמָדהָ/ עַד בֹּא עֵת לָנוּחַ/וּבִצְמָדיִם כָּל הַילְָדיִם יצְֵאוּ אָז לָשׂוּחַ )פינס, 

1901, זמרשת(.

בית-ספרנוּ לתְִפְארֶתֶ/תַּלמְִידיִם בּוֹ למְֵאוֹת/והְוֹמֶה הוּא כְּכוַּרֶתֶ /שלֶׁ דּבְוֹריִם 
זמְוֹת )ברוידס, 1950, 748(. מְזמְַ

כּלָ בית-ספר הוּא כּמְוֹ גּ'וּנגְּלֵ,/ זאֹת עבֻדְּהָ וזְהֶ לֹא סוֹד / לֹא פּשָוּׁט להְסִתְַּדּרֵ,/ 
צָריִךְ לָדעַתַ אֵיךְ לִשְׂרדֹ/בְּכלָ רֶגעַ ישֵׁ סִכּוּי לחֲַטףֹ חָזקָ מִכּלָ אֶחָד/בְּג'וּנגְּלֵ 

כּמְוֹ בַּגּ'וּנגְּלֵ לֹא כְּדאַי לְךָ לִהְיוֹת לְבדַ )מדלי וממן, חסר תאריך( 
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הבחירה הלקסיקלית של המונח בית-ספר או המילים הנרדפות ובייחוד 
המינוח בית חינוך מלמדות על המשמעות הייצוגית המדגישה את 
הגבול בין הקבוצות השונות. שכן, כאשר אדם קובע שם הוא קובע גם 
את קבוצת ההשתייכות שלו ומחריג עצמו מקבוצה אחרת. במובן הזה, 
המהות המטונומית המודגשת בשירים מחברת בין בית-ספר כמתחם פיזי 
לבין התהליך המתרחש בתוכו )Kupferman, 2018(. אספקט דואלי זה 
עולה בקנה אחד עם העובדה שמערכת החינוך הישראלית נוסדה כמערכת 
ממלכתית וציבורית מחד גיסא, וכמערכת של זרמים המייצגים ייחוד ומגוון 

רעיוני, אידיאולוגי ופוליטי, מאידך גיסא )רייכל, 2008(. 

תמה 2: הממד האידיאולוגי 

ההיגדים בתמה זו משקפים התבוננות באידיאולוגיה ובתפקידי בית הספר הן כמחנך והן 
כמקנה ידע.

בית הספר כמפעל ציוני ופוסטציוני 

אִם יעֲַזרֹ לָנוּ אֱלֹהֵינוּ,/ תֵּדעְוּ מַה נּעֲַשֶׂה?/ אִם יעֲַזרֹ לָנוּ כּלָ עַמֵּנוּ,/ תֵּדעְוּ מַה 
נּבְִנהֶ?...../ נבְִנהֶ, נבְִנהֶ ערָיִם וּמוֹשבָׁוֹת,/בּיַתִ לאְמִֻּי לעַָד;/חֲלוּצִים, פּוֹעֲליִם, 
נסְִיוֹנוֹת לָעַד;/נעְַבֵּד תּקְַציִבִים  אֲלָפִים וּרבְָבוֹת,.../מוֹשָׁבִים, נסְִיוֹנוֹת, /נסִֵּי 
נסְַיוֹת, אַף  עַל פִּי שֶׁבַע קְרָנוֹת/דֶּפִיצִיטִים אַף לֹא אֶחָד!/בָּתֵּי-סֵפֶר, גּיִמְ
אוּניִבֶרסְִיטָה,/תַּרבְּוּת עִברְיִת לָעַד;/ נלְַמֵּד בַּמּפְֻלָא, )סילמן, 1922, זמרשת(

נבְִנוּ/מִרפְָּאָה הִנּהֵ  הַצָּפוֹן שֶׁלָּנוּ הוּא/הַפּוֹעֲלִים אוֹתוֹ בָּנוּ/בָּתִּים מֵאוֹת כּבְָר 
סִדּרְוּ/ועְַל כּלָֻּם שָׁלוֹשׁ קוֹמוֹת/לִילדָיִם ולְִילָדוֹת/בֵּית חִנּוּךְ לְילַדְיֵ עוֹבְדיִם/ 

וגְןַ ילְָדיִם/ילְַדיֵ הַצָּפוֹן )הצפון שלנו, חסר תאריך(

עִבְריִם אֲנחְַנוּ: עִבְריִת נדְבֵַּרהָ/עִברְיִת נלְַמֵּדהָ, עִבְריִת נזְמֵַּרהָ/ילְָדיִם אֲנחְַנוּ, 
ניִּם נעְָריִם עִברְיִם בְּניֵ ישְִׂראֵָל!/עִבְריִם אֲבוֹתֵינוּ, עִבְריִם גּםַ אָנוּ/ יהְוּדיִם קטְַ
לָּנוּ/הַמּוֹרהֶ אֲבִינוּ, בֵּית  חמָֻּשׁ תּוֹרתֵָנוּ, עִבְריִת שפְָׂתֵנוּ! אחִָים אֲנחְַנוּ, אחִָים כֻּ
הַסֵּפֶר בֵּיתֵנוּ!/ שָׁמָּה נקְִראָָה, יבִָין כָּל אֶחָד/ה' אֱלֹהֵינוּ, ה' אֶחָד! )אפשטיין, 

1902, זמרשת(

בולטים בציטוטים הללו עמדות אידיאולוגיות שתומכות בתפיסת החינוך הציונית ונוגעות 
בפרט להיבטים של בניין הארץ והשימוש בשפה העברית. לצד כינון מפעל חינוך ציוני 

מבטאת השירה המאוחרת קולות אידיאולוגיים פוסטציוניים:
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ויְוֹם אֶחָד הִיא תִּשְׁאַל/ "אַבָּא מָה הִיא מוֹרשֶֶׁת רבִַּין?"/והְוּא יתְִלַבֵּט אִם לְשַׁקֵּר 
וּט יאֹמַר לָהּ אֶת האָמֱֶת/ ויְגַּיִד "שֶׁקֶר  לָהּ/וּלהְמְַצִיא שֶׁקֶר כָּלְשֶׁהוּ/אוֹ שֶׁפָּשׁ
זַמְִינוּ אוֹתוֹ לְבֵית הַסֵּפֶר / ויְאֹמְרוּ לוֹ "הַבַּת שֶׁלְּךָ עמָדְהָ  כָּלְשֶׁהוּ"/ ויְוֹם אֶחָד י
ַקרְןָ" ואְָמַר הוּא/"אֱמֶת דִּבּרְהָ בִּתִּי". )חסן,  מוּל כָּל הִכְּתָה וקְרָאְָה לְמוֹרהֶ שׁ

)12 ,2015

ָרהָ:/"קוֹל עוּד  בּסְִיּוּם הַטּקֶֶס בְּבית-ספר/ קוֹל דַּק מִן הַדַּק/עוֹלֶה אֵמַל ושְׁ
בַּלֵּב, בִּפְניִם הָא!" וּבַחשֶֹׁךְ שֶׁל אוּלָם הַסְּפּוֹרטְ,/ מוּל לוּחַ הַנּוֹפְלִים/ בְּערַבְִית 

וּבְעִברְיִת,/ אִי אֶפְשָׁר שֶׁלֹּא להְַבחְִין בּדְמְִעָה. )צלגוב, 2020, 220(

תהליך התרבות המתואר בשירים הללו מסמן שינוי בהכרה האידיאולוגית. הטקסטים נשענים 
על תמהיל של הדחקה ועידון רגשי, אלמנטים שמניעים את הקורא למפגש אישי אינטימי 
)לב ארי, 2020(. שיריהם של חסן וצלגוב מהדהדים את טקסי הזיכרון המתנהלים בבית-
ספר, ובאמצעותם מדגימים תהליכי שינוי במרקם החברתי לאומי. נראה כי באמצעות הטקס 
נחשף בשני השירים הקונטקסט החברתי. הסדר החברתי מתהווה ונותן פשר להימצאותם 
של האנשים במקום מסוים ובמצב של הסתגלות למציאות שבה נוצר הטקס )חזן, 1992(. 
האלמנט הטקסי המתואר בשירים משמר את ההווי של הקולקטיב, אלא שבולט בטקסטים 
קולו של האינדיבידואל. הלה מעוצב כפרט חריג במרחב בית הספר וכמי שסודק בקונצנזוס 
הלאומי. טקס הזיכרון לרבין בשירו של חסן ולצדו טקס הזיכרון לחללי מערכות ישראל 
בשירו של צלגוב מצביעים על מקומם של טקסים בתהליכי אילוף ומרד ומעלים באמצעותם 

את שאלת האותנטיות של מערכת החינוך. 

בית הספר כמחנך ומקנה ידע

נחְַנּךְֵ עַל פִּי שִׁטָּה,/עַמֵּי אָרץֶ אַף לֹא אֶחָד!/נקִָים דּוֹר, ילִמְַד הַרבְֵּה יתְִעַמֵּל,/
נןָ לָעַד;/ישִָׁיר, יעָזֹ, תְּחִיּהָ יסְַמֵּל,/בְּלִי מִשְׁמַעַת אַף לֹא אֶחָד!/הַלְואַי  דּוֹר רעֲַ

)סילמן, 1922, זמרשת(

בית-ספרנוּ לְתִפְאֶרתֶ/תַּלְמִידיִם בּוֹ למְֵאוֹת/והְוֹמֶה הוּא כְּכוֶַּרתֶ/שֶׁל דּבְוֹריִם 
מְזמְַזמְוֹת. דּבְשַׁ תּוֹרהָ ואְוֹר הַדּעַַת/טוֹב לקִחְֵנוּ פּהֹ נטְִעַם/דּרֶךֶ אֶרץֶ וּמִשמְַׁעַת/

דּבְַר מוֹלֶדתֶ והְָעָם. )ברוידס, 1950, 748(

בּיֵת הַסֵּפֶר מְלמַּדְנֵוּ,/הוּא רעֵוֹ שלֶׁ אִישׁ ואִָישׁ./נמְַהֵר אֶל בית-ספרנוּ/מִדּיֵ בּקֶֹר 
חִישׁ./ בֵּית הַסֵּפֶר ילְַמְּדנֵוּ/קְראֹ וּכתְבֹ וגְםַ חֶשְׁבּוֹן /נמְַהֵר אֶל בית-ספרנוּ/

בּקֶֹר בְּרצָוֹן )דוידית, 1935, זמרשת(

בית-ספרנוּ ארַלְוֹזוֹרוֹב/תַּלמְִידיִם בּוֹ ישֵׁ לרָבֹ,/בּוֹ נלִמְַד תּוֹרהָ ודְעַתַ/אוֹתוֹ נדֵעַ 
גּםַ לאֱֶהבֹ/....., חִישׁ נרָוּץ לְבֵית הַסֵּפֶר/ כּיִ בּוֹ נלִמְָד גּםַ נעֲַמלֹ )צוויגנבוים, 

1956, זמרשת(
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כפי שעולה מתוך השירים תפקידו של בית הספר הוא ללמד הן ידע והן דרך ארץ. ייצוג 
זה משמר את הידע שנצבר בספרות המחקר בתחום החינוך שמצאה כי בית הספר מופיע 
באופן טיפולוגי כסוכן של תרבות וידע שמטרתו היא חינוך בכלל וחינוך לערכים בפרט 
)Kupferman, 2018(. אולם, בשירים שנכתבו משנות ה-70 בולט השינוי שחל ביחס אל 

בית הספר כמקום מחנך:

ֻגּעִָים בְּבֵית הַסֵּפֶר  ְטוּיוֹת/כֵּיף חַיּיִם מְשׁ הַמּוֹרהֶ בּמְִלּוּאִים בְּבֵית הַסֵּפֶר לַשּׁ
לַשּטְׁוּיוֹת /אַף אחֶָד לֹא מְנמָֻּס, בַּגרְוּת בּמְַעֲשיֵׂ קֻנדְּסָ /מוֹריִם רוֹקדְיִם בְּאַטְרףָ 
טרְנַסְ/בּבְיֵת הַסֵּפֶר לשַּטְׁוּיוֹת! /בּבְיֵת הַסֵּפֶר לשַּטְׁוּיוֹת אַתָּה יכָוֹל להְִיוֹת חָצוּף 

/וּבְשִׁעוּר שֶׁל מָתֵמָטִיקָה פּוֹתְחִים מִטַּת שִׁזּוּף )בנטוב, חסר תאריך(

לִי עדִָיף אֶת הַיּםָ / .. פּוֹתֵחַ  הִגּיִעַ הַזּמְַן לָקוּם לְבית-ספר/וואָלָה לֹא בָּא 
ת'סנאפצ'ט דּוֹפקֵ ליִ תְּמוּנהָ/המַּוֹרהָ מִתקְשַּרֶׁתֶ התְִנתַּקְהָ השַּיִׂחָה/.... יוֹם ראִשוֹׁן 
בַּבּקֶֹר מִתְעוֹררֵ כּמְִעַט בָּטוּחַ שֶׁשַּׁבַּת )בָּאסָה(... )אופק המלאך, חסר תאריך( 

זהֶ סֵפֶר עָבַרתְִּי תַּ'בחְִינהָּ/הַמּוֹרהָ אַתְּ  הַמּוֹרהָ אַתְּ לֹא מְבִינהָ/כָּל יוֹם אֶצְלִי 
לֹא מְבִינהָ/החַַיּיִם הֵם בית-ספר גָּדלְַנוּ בַּשְּׁכוּנהָ )ביגי ושורטי, חסר תאריך( 

החַַיּיִם הֵם בּיֵת-סֵפֶר /אִם תּרִצְֶה אוֹ לֹא תּרִצְֶה /החַַיּיִם הֵם בּיֵת-סֵפֶר /לֹא תּוּכלַ 
להְִיוֹת צוֹפֶה /אִם אַתָּה בּוֹרחֵַ, אֵין לאְָן החַַיּיִם הֵם בֵּית-סֵפֶר, כּלָ הַזּמְַן/ החַַיּיִם 
הֵם בּיֵת-סֵפֶר גּםַ לטְוֹב וגְםַ לרְעַ /החַַיּיִם הֵם בּיֵת-סֵפֶר /בּמְִגמַַּת הָ"אֵין בּרְרֵהָ" 
/אִם אַתָּה שׁוֹכחֵַ, זהֶ נגִמְַר /החַַיּיִם הֵם בֵּית-סֵפֶר, הַזּמְַן קָצָר /אָז אַל תִּפחְַד /
צֵא וּלמְַד /כּיִ זהֶ לֹא נעִָים, להְִשָּׁאֵר כּתִָּה כּלָ החַַיּיִם.....)טנא, חסר תאריך(

ניִ  נפְִתַּח עָקםֹ, ואֲַ הַשָּׁעוֹן צִלְצֵל לָקוּם, הַתֶּה רוֹתֵחַ בַּקּמְֻקוּם,/עוֹד יוֹם נוֹסָף 
צרָיִךְ לָזוּז;/להְִשּלֵָׁף מֵהַמִּטָּה, לדְדַּוֹת עַד הַכּתִָּה,/לרְצַּוֹת אֶת הַשּיִׁטָה, כּןֵ, זהֶוּ 
בּיֵת הַסֵּפֶר בּלְוּז. .....זרָקְוּ אוֹתִי לבְיֵת הַסֵּפֶר עִם תַּרמְִיל קְרוּעַ תֶּפֶר, עַל שפְָׂתַי 
אמְִרוֹת שֶׁל שֶׁפֶר, עַל פָּניַ ישֵׁ מַסֵּכהָ; הֵם אמְָרוּ לִי לְךָ בַּתֶּלֶם, זאֹת יוֹדעֵַ טוֹב 
כּלָ עֶלֶם, כּיִ אַתָּה רקַ חמֶֹר גּלֶֶם הַנּתִָּן למְִעִיכהָ. ארַבְָּעִים תַּלְמִיד בְּיחַַד מְנסִַּים 
לִגבְּרֹ עַל פּחַַד ויְוֹשְׁבִים כּאָן עַל הַתַּחַת לחְַפֵּשׂ אֵיזוֹ תְּמִיכהָ; אֲניִ מַרגְּיִשׁ כּמְוֹ 
בֵּית חֲרשֶֹׁת ויְוֹדעֵַ ישֵׁ לחֲַרשֹׁ אַךְ מִתְרוֹצֵץ כּמְוֹ עַכבְְּרוֹשׁ לְלֹא אַף רֶגעַ מְנוּחָה 

)אורן ושכנר, בית הספר בלוז, שירונט(.

קריאת עומק של הטקסטים ושל האחרון בפרט מציירת תמונה מורכבת למדי ביחסם של 
התלמידים לבית הספר, למורים ולתכני הלימוד. בשירם של אורן ושכנר בולטת הפסיביות 
והעדר המוטיבציה בהליכה לבית הספר. הפעלים ״להשלף״, ״לדדות״, ״לרצות״ מסמנים את 
חוסר רצונו של הדובר להשתייך לבית הספר ואלו מגיעים לשיאם בפועל ״זרקו״ המיוחס 
ל״הם״ המופיעים בהמשך השיר. מלבד הביקורת האישית נראה כי השיר רווי בביקורת 
כלפי המערכת המוצגת כ״בית חרשת״ שבו ארבעים תלמידי הכיתה הם בבחינת ״חמר 



49 בית הספר הפואטי  |

גלם הנתן למעיכה״. סיום הציטוט בדימוי לעכברוש המתרוצץ בחוסר מנוחה משקף יותר 
מכל את תפיסתו של הדובר בדבר היותו עכבר מעבדה. 

באמצעות עיון בשירים ניתן להבחין במגמה שהתחלפה: מבית-ספר אליו מגיעים בשמחה, 
שתחושת החינוך בו היא חלק מהותי, הופך בית הספר למרחב מרתיע, עד כדי כך שהוא 
הופך בית-ספר לשטויות. השינוי מתבטא בבחירה הסמנטית של המילים ובקולו של הדובר 
המבקר את חובת ההליכה לבית-ספר. השינויים הללו מייצגים את ההבנה לפיה השפה 
 Bourdieu,( איננה רק כלי תקשורת בין בני-אדם, כי אם ביטוי של זהות, תרבות ומורשת
1977(. יתרה מכך, במפגש של הקורא עם השירים נוצר קשר עם ההוויה האנושית במישורים 
האסתטי, הפסיכולוגי, החברתי וכן המוסרי-ערכי )לובין, 2003(. בכך הופך תהליך הקריאה 
של השירים לתהליך אקטיבי שמשלב בין האסתטי לאתי )מנדלסון-מעוז, 2009(. הקורא 
נדרש להכריע ביחס לביקורת המובעת בטקסט מתוך התנסות מעבדתית בהוויה הטקסטואלית 
שבה המצבים מאורגנים מראש ומעובדים )Currie, 1995; 1998(. תהליך קריאה שכזה 

מושפע כמובן מהמטען האישי והחברתי שאיתו מגיע הקורא אל הטקסט.

תמה 3: הממד הקהילתי-חברתי

לתמה זו כונסו טקסטים הבוחנים את השינוי במעמד בית הספר באמצעות קטגוריות 
המתייחסות לאופי התלמידים, למקומו של המורה, ליחס הסביבה אל בית-ספר ולסוגיות 
של משמעת. ההיגדים מדגישים את השינוי שהתרחש מתהליך של הערצת דמות המורה 

ועד להצגת דמותו כקרבן. 

מקומו של המורה

ממד הערצה

מוֹדהָ אֲניִ לְךָ, מוֹריִ הַטּוֹב/שֶׁלֹּא האֵַצְתָּ בִּי לִלְמדֹ מַהֵר מִכּפְִי הֲבָנתִָי./מוֹדהָ 
אֲניִ לְךָ, מוֹריִ הַטּוֹב,/שֶׁנּהַָגתְָּ בִּי בְּחםֹ, אַהֲבָה ורךְֹ וחְִכּיִתָ שֶׁאקְֶלֹט בַּקֶּצֶב שֶׁלִּי 

)קושמרו-אברהם, 2018, הגיע זמן חינוך(.

ניַ  מוֹרתִָי בּקִהְַל תַּלמְִידיֶהָ/ידָעְָה אֶת כּלָ אוֹתִיּוֹת שמְׁוֹתֵיהֶם/אחֶָד אֶל אחֶָד, לפְִ
ולְִפְניִם,/אֲבָל מוֹרתִָי לֹא חָיתְָה בַּעֲבוּרםָ. /מוֹרתִָי חָיתְָה בַּעֲבוּר מוֹרוּתָהּ. 

)מאיר, 2008 (.

נסֶֶת לְכתִָּה, קְצָת מְחסְֻפּסֶֶת/ישֵׁ אוֹמְריִם הִיא מְחַפֶּשתֶׂ אֶת  נכְִ הַמּוֹרהֶ עַכשְָׁו 
עַצמְָהּ מִזּהֶ שנָׁיִם. /לֹא מִזּמְַן חָזרְהָ מֵהדֹּוּ, אֵין להָּ חֵשקֶׁ לעֲַבדֹ/וּמִלּחְָשיִׁם שיֶּׁשֵׁ 

לָהּ סוֹד שֶׁלֹּא רוֹאִים עַל הַפָּניִם )אורן ושכנר, חסר תאריך(.
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בטקסטים אלו מתגלים פניהם הנערצים של המורים וגם כאשר הפנים נסתרות ומסתירות 
סוד, דומה כי אלמנט זה מוסיף להילה שעוטפת את דמות המורה. שירו של מאיר ״הלכה 
מורתי לעולמה״ הנזכר לעיל מהווה למעשה שיר קינה שבו מעוצבת דמותה של המורה 
הִלָּתוֹ בקִּהְַל חֲסִידיִם״ )תהלים קמט,  באור יקרות. האזכור לפסוק ״שִׁירוּ לַיהוהָ שִׁיר חָדשָׁ תְּ
א( מסמל הן את האדרתה הכמעט אלוקית של המורה והן את הנדבך הביוגרפי שעליו 
נסב השיר. בהערת מחבר שנוספה לשיר מעיד מאיר כי כתב את השיר לזכרה של המורה 
תהילה שאליק קריגר זמן קצר לאחר שנפטרה. על אף שלא היה תלמידה באופן ישיר, 
נוכחותה והשראתה הפכו אותה בעיניו למורתו הנצחית. בדבריו מזכיר מאיר את השפעתה 
האישית עליו, שעה שהוא מציין ״היא הוליכה אותי, ילד עולה מעולם חרב לתוך ארץ 
ישראל הנבנית״ )שם(. לאור האמור לעיל נראה כי השיר חותר לכך שסוד כוחה הנערץ 

של המורה עומד לה גם בימי זקנתה ואף לאחר מותה.

ממד הבוז 

ֶעָלֶיהָ חָתַם נשִָׂיא/ אֲנחְַנוּ בּאִָים מֵהַדּשֶֶׁא/מֵהחֶָצֵר האֲָחוֹריִת/../עִם תְּעוּדהָ שׁ
נצְַלְצֵל  עִם לֵב/ואְֵיזוֹ אוֹפּטְִימִיּוּת/בַּשַּׁעַר/אַחֲריֵ חֲצִי שנָׁהָ כְּבָר בָּרוּר/שֶׁלֹּא 
נלֵֵךְ עִם הָרעָבָ  בְּפַעֲמוֹניִם/שֶׁמָּכַרנְוּ אֶת נשְִׁמָתֵנוּ לִתְלוּשׁ הַמּשַכְּׂרֹתֶ/כּיִ לאְָן 

)ניסים, 2016, 7(.

בּבְיֵת הסֵַּפֶר היָוּ מעַדֲיִפיִם לקְַבּעֵַ אוֹתיִ בּגְבֶסֶ לתְַבנְיִת שלֶׁ הַמּוֹרהָ הטִַּיפּוּסיִת עםִ 
תּאַֹר ראִשוֹׁן, לתְִקעַֹ אוֹתיִ, לשְלַּׁםֵ ליִ פּחָוֹת. ויְשֵׁ לזָהֶ אחֲיִזהָ בּמַּצְיִאוּת מִכּוִּוּן 
לֹא צפָוּי, רכַּזֶתֶ הַמִּקצְוֹעַ הבִהְיִרהָ ליִ שעֶׁצֶםֶ היֱוֹתיִ בּחַוּרהָ צעְיִרהָ, הַמּוּעדֶתֶ 
. " )שם, 10(.  . . להְִכּנָסֵ להְֵריָוֹן, בּמְִקְרהֶ אוֹ שלֶֹּׁא בּמְִקְרהֶ, מַכשְיִׁל אוֹתיִ מֵראֹשׁ

מִתעְדַכְּןֵ וּמְחַשּבֵׁ הֵיטֵב מָה שוֹׁמְריֵ הסַַּף ורְכַּזָיֵ השַּכִׁבְהָ והְהַוֹריִם המַּעְרֹבָיִם יאֹהֲבוּ 
לִשְׁמעַֹ שהֶַׁמּוֹרהֶ אמַָר מַמָּשׁ מִדּםַ לִבּוֹ; )רוזנצויג, 2020, 202(. 

האִַם פֶּראֶ נצִמְָד אֵלַי?/לֹא נגָעַ בִּי,/שְׂעָרוֹ כּסִָּה אֶת פָּניָו./״מַה אַתְּ מְחַפֶּשֶׂת 
כּאָן/חָראָ בית-ספר אֲניִ אַרבְּיִץ לָךְ מַכּוֹת/אִם תָּבוֹאִי לַעֲבדֹ כּאָן/״כּאָן ראֵָיוֹן 
נהָ/רקַ כּדְיֵ למְַלֵּט מִמְּךָ  עֲבוֹדהָ" אָמַרתְּיִ בְּשֶׁקֶט/בּוֹא תַּרבְּיִץ לִי מַכּוֹת/אֲניִ מוּכָ
ניִ רוֹצָה לגְרָשֵׁ לְךָ/אֶת הַפּחַַד הַזּהֶ...יצָָאתִי מִבַּעַד  אֶת הַכַּעַס./בּוֹא ילֶֶד/אֲ
לפַּשִפְּׁשׁ/ישָבַׁתְָּ עַל הרָצִפְּהָ ליְדַ הַשּוֹׁמֵר/״פּהֹ בית-ספר חָראָ/אַל תָּבוֹאִי לְכאָן/

אִם תָּבוֹאִי אֲניִ אַרבְּיִץ לָךְ.״/אֲניִ בּאָָה/בּוֹא תּרַבְִּיץ לִי. )ויג, 2020, 151(. 

ֶל תַּלמְִיד אֶחָד הֶכֵּרוּת  לְפָחוֹת הוֹרהֶ שׁ זהֶ/להְַכִּיר  ְראְֵלִית  להְִיוֹת מוֹרהָ ישִׂ
ְאֵלוֹת מֵהוֹריִם דּרֶךְֶ חַלּוֹנוֹת הָרכְבָיִם. אוֹ לקְַבֵּל  ָאֵל שׁ ֶכְּבָר הַיּמִָים,/להְִשּׁ מִשּׁ
מֵהֶם הוֹדעָוֹת וּואָטְסאְַפּ בְּשָׁעוֹת מוּזרָוֹת,/ולְחֲַשֹׁב מָה עוֹשִׂים עִם ההַוֹריִם עִם 
שְׁאַר הַמּוֹרוֹת./ להְִיוֹת מוֹרהָ ישְִׂראְֵלִית זהֶ לדָעַַת שֶׁאָסוּר/וּבְכלָ זאֹת לחְַבֵּק,/
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להְִתְפַּלֵּל שֶׁאַף אֶחָד מֵהַכּתִָּה שֶׁלְּךָ לֹא יצִחְָק בּצַּפְיִרהָ./להְִיוֹת גּאֵָה שֶׁהַכּתִָּה 
זהֶ/להְַכּיִר בְּעַל-פֶּה  שֶׁלְּךָ שָׁרהָ בְּכבָוֹד אֶת הַתּקְִוהָ./להְִיוֹת מוֹרהָ ישְִׂראְֵלִית 
ֶיּוֹם אֶחָד  אֶת הַנחְָיוֹת פִּקּוּד העָרֹףֶ בְּעֵת רעְיִדתַ אדֲמָָה ויִריִ טִילִים/לדַָעַת שׁ
יִם בּמְַדּיִם.  הַקּטְַנּיִם האֵָלּוּ יהְִיוּ חַיּלִָים,/ויְבָוֹאוּ לְבֵית הַסֵּפֶר בְּימֵי זכִּרָוֹן לְבוּשׁ

)שפילמן קרפל ,2018, הגיע זמן חינוך(. 

שירים אלו נותנים ביטוי לקולם של המורים וחלקם אף נכתבו בידי מורים )ניסים, 2016(. 
דומה כי מנקודת מבטם של המורים עולֶה באופן משמעותי הרצון לגעת בנפשם של 
התלמידים, לגונן, להכיל ולראותם כבני-אדם. אולם, במסגרת החונקת ששמה בית-ספר 
תהליך זה מתמוסס והקשיים המאתגרים נוגסים במעמדם המקצועי ובתחושת המסוגלות 
של המורים. עוד עולה מהטקסטים כי המורה כבר אינו סמכות הידע ואישיותו סופגת 
ביקורת נוקבת. העירוב של המקצועי והאישי מאפשר לקורא לחדור את מעטה הקשיחות 
של המורה ולגעת ב״דם לבו״ )רוזנצויג, 2020, 202(. מגע ישיר זה חושף את המורה 
למצבי פגיעות ומרוקן אותו ממקור הסמכות. לעומת השירים המוקדמים שבהם היווה 
המורה דמות סמכות, בשירים של 40 השנים האחרונות החבר'ה הצעירים הם הסמכות 
ליצירת הידע והמורה, כמו התלמיד, יוצא לחפש את עצמו. מכאן, צמצום ההפרדה בין 
הדמויות מורה-תלמיד מזמן פעילות מנטאלית אשר מבנה את הזהות האישית של הקורא 

תוך הבניית משמעות הטקסט )פויס, 2006(. 

מקומם של התלמידים 

דּבְשַׁ תּוֹרהָ ואְוֹר הַדּעַַת/טוֹב לקִחְֵנוּ פּהֹ נטְִעַם/דּרֶךֶ אֶרץֶ וּמִשמְַׁעַת/דּבְרַ מוֹלדֶתֶ 
והְָעָם. )ברוידס, 1950, 748(

זיִן דּבִרְיֵ שפֶֶׁר/שיֶּׁסְַפְּרוּ ויִבאֲָרוּ /מוֹריֵ בּיֵת הַסֵּפֶר/ מַה נּאֹהָבהָ בּרְבֹ הקַשְבָׁהָ/לאֲַ
וּבהְַתְמָדהָ שָׁם נלִמְָדהָ/עַד בּאֹ עֵת לָנוּחַ )פינס, 1901, זמרשת(

אֶל בֵּית הַסֵּפֶר אֵלְכהָ לִי/אֶלמְַד יוֹם יוֹם עַכשְוָׁ./חַכּוּ עַד כּלְוֹת הַלִּמּוּדיִם/שוּׁב 
ְתַּעְשַׁע יחְַדּיָו )קצנלסון, 1924, זמרשת(1  נשִׁ

כּשְנֶּׁגִמְרֹ אֶת בית-ספרנוּ/לדְרַכְּוֹ ילֵךְֵ אִישׁ אִישׁ/ אֲביִגדְּוֹר נהֶגָ יהִיְהֶ הוּא/ראְוּבןֵ 
נןָ כַּמּוּבָן כַּמּוּבָן,/ החֱֶלִיט להְִיוֹת גּנַּןָ. )ויסוטסקיה,  נןָ וחְָ ./ וחְָ יסִּלֹ הַכְּבִישׁ

חסר תאריך(

1	 הנוסח המקורי של השיר פורסם במקראה "לשון וספר" שערך יעקב פיכמן, אחת מסדרת מקראות 

לבתי ספר שהחלה להופיע בשנת תרפ"ד )1924(. מילות השיר אינן זהות לאלה המושרות כיום. 

 ./https://blog.nli.org.il/5years :להרחבה ראה
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זווית נוספת המוארת בשירה נוגעת לדמות הילד השובב:

דּןָ עוֹד לֹא מָלְאוּ לוֹ שֶׁבַע,/וקְוֹראְיִם לוֹ ״פֶּראֶ-דּןָ״/כּיִ מִדּןָ ועְַד בּאְֵר-שֶׁבַע/
אֵין שוֹׁבבָ כּדְןָ./דּןָ לוֹמֵד בבְיֵת הַסֵּפֶר/אַךְ ראֹשוֹׁ תָּמִיד בּחַוּץ./בּרְיִצהָ, קְפִיצָה, 
תּוֹפסֶֶת אֵין כּדְןָ חָרוּץ./אַךְ כּמַָּה הֵם שֵׁשׁ וּשְׁתַּיםִ/לֹא ידֵעַ ולְֹא יבֵוֹשׁ/ישֵׁ לוֹ 

שֵׂכֶל בּרָגַלְיַםִ/וּגבְוּרהָ בָּראֹשׁ )דוידית, 1935, זמרשת(

אֲניִ לֵיצַן הַכִּתָּה גּ'וֹן בּרִיְוֹן הַמּפְֻרעָ/חָמוּשׁ בְּטוּ-טו קטְַלָניִ שֶׁעוֹד מְעַט בְּךָ 
יפְִגּעַ/אֲניִ חָנוּן מְמשְֻׁקָף ילְַדּהָ שֶׁלֹּא מקְבֶֻּלֶת/אֲניִ סִיּמְַתִּי לִמּוּדיִם ואְַתְּ עדֲיַןִ 
ֶלְּעוֹלָם אַתְּ לֹא  ניִ הַגּיִר שׁ ניִ הַפַּח הַנּקִָי/אֲ ניִ הַסָּפוּג הַבּוֹכֶה אֲ ְארֶתֶ?//אֲ נשִׁ
תּמְִחקֲִי/אֲניִ טִיּוּל שנְׁתִָי שמְֶּׁהַלּךְֵ עַל שתְֵּׁי רַגלְיַםִ/אַתְּ עדֲיַןִ משִתְַּׂכּרֶתֶ בּיֵן שלָׁוֹשׁ 
לאְַלְפַּיםִ?/תַּעמַדְיִ בַּפִּנּהָ פָּניִם לַקִּיר/תִּראְיִ מָה הִרגְּשַתְּׁיִ תּקְַשִׁיבִי לָשִׁיר/כּמְוֹ 
וּט אֲניִ זוֹהֵר תָּמִיד נוֹצֵץ/הַתַּפּוּחַ הָרקָוּב נוֹפֵל רחָוֹק מֵהָעֵץ )ביגי  ועַדֲתַ קִשּׁ

ושורטי, חסר תאריך(

תהליך הלמידה בכתה וקדושת בית-ספר מתאפיינים ב40 השנים האחרונות 
באימוץ מקומות שהייה חלופיים: חצר בית-ספר, הקולנוע, הים ואפילו 

הודו. במקביל, לשון ההבעה הופכת בוטה: 

הָייִנוּ מִסתְַּלּקְִים בּשְעָָׁה שלְׁיִשיִׁת,/כּשְהֶַׁכּתִָּה למָדְהָ אַנגְּלְיִת,/להַַצָּגהָ הַיּוֹמִית,/
וֹן תָּמִיד  ניִם והְַבָּנוֹת, אַתָּה הָייִתָ ראִשׁ ְניִם בּהְַפְסָקוֹת,/ כָּל הַבָּ הָייִנוּ מְעַשּׁ

)קורן, חסר תאריך(

הַיּוֹם בְּבית-ספר ישֵׁ מָלֵא תַּלְמִידִים//הַמּוֹריִם מֵהַבית-ספר הַיּשָָׁן כְּבָר 
מֵתִים/אֵין מְפַקּדְיִם רקַ חַיּלִָים ישֵׁ הָמוֹן/כּלָֻּם עדֵרֶ עֲנקָ, אֲבָל אֵין רוֹעִי צאֹן/

אֲניִ מֵהַבית-ספר הַיּשָָׁן...... הַצִּלְצוּלִים בְּבית-ספר הַיּשָָׁן הָיוּ שׁוֹטִים/הַיּוֹם 
צִלצְוּליִם יוֹתֵר /שוֹׁביִם משִּעִׁוּריִם/והְַחמֶֹר שנֶּׁלִמְָד בּכַּתִָּה לֹא מְעַניְןֵ, וּמֵעַאפֶּן/

ֶבָּאוּ לְלַמֵּד  ַעֲמֵם/כִּי אָז, ווֹט?! למְוֹריִם הָיהָ כָּבוֹד אֵיךְ שׁ ְניִּהָ מְשׁ אַחֲריֵ שׁ
האֲָנשָיִׁם רצָוּ לִלמְדֹ/ותְִראְוּ אֵיךְ מוֹריִם הַיּוֹם עוֹשיִׂם לךְָ טוֹבהָ/הַיּוֹם לְלמֵַּד זהֶ 
לֹא מְצַוּהָ זהֶ עבֲוֹדהָ אֵין אַהֲבָה אֵין כּבָוֹד/כּלָֻּם רוֹצִים שִׁנּוּי/עוֹמֵד להְִיוֹת כּאָן 
אָנרַכְיְהָ/זהֶ חָראָ שֶׁל עִתּוּי/ההַַשְׁפָּעוֹת זהֶ תָּלוּי/ )סאבלימינל, חסר תאריך(

המשלב הלשוני בשיר האחרון שצוטט יחד עם ההשוואה המוצגת בו בין ״הבית-ספר הישן״ 
לבין בית הספר ״היום״ מדגישים את אוזלת היד של המורים ואוזלת הלשון של התלמידים. 
ייתכן כי הביקורת המעוצבת בשיר נובעת מכך שעל אף השינויים הרבים שעברה החברה 
לאורך שנותיה, בבית הספר אמנם התחלפו המורים אלא שהמערכת נותרה ללא שינוי של 
ממש )קינן, 2016(. לסיכום, תמה זו מייצגת שינוי מהותי ביחס למעמדו של המורה מנקודת 

מבטם של הנוטלים חלק בתהליך החינוכי – המורים והתלמידים גם יחד. 
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תמה 4: הממד הרגשי 

בתמה זו מכונסים הטקסטים שמתייחסים לרגשות הצפים ביחס לבית-ספר כמרחב של 
זיכרון או געגוע. 

שוּׁב אֲניִ מַתְחִיל להְִתְגּעְַגּעֵַ/לכַּתִָּה אֲפִלּוּ למְוֹריִם/ שלֶּׁיִ מִסְתַּכּלֵ/ונְוֹגעֵַ בּקַַּלמְָר 
וּבַסְּפָריִם/כּןֵ אֲניִ מוֹצֵא אֶת עַצְמִי לְפֶתַע/מְהַרהְֵר עַל לוּחֹ ועְַל גּיִר....בָּא לִי 
פִּתְאוֹם לחֲַזרֹ לְבֵית הַסֵּפֶר/.. /קַיץִ שֶׁל יםָ כּחָלֹ עַד קַו הָאפֶֹק/תַּם ונְשְִׁלַם עַד 

שֶׁיּבָוֹא עוֹד חפֶֹשׁ )מנור, חסר תאריך( 

אָז בְּבֵית-הַסֵּפֶר עַל הַקִּיר תְּמוּנהָ/ והְאִָיכּרָ חוֹרשֵׁ בָּהּ אֶת האָדֲמָָה / .... כּךְָ זהֶ 
היָהָ, פּשַטְׁוּת רכַּהָ/זהֶ הצִטְַייּרֵ בּיְלַדְוּתֵנוּ /שהֶׁיָיתְָה יפָהָ. )מוהר, 1973, שירונט(

אֵיפהֹ הַיּמִָים ההֵַם, /שֶׁל בית-ספר הַתִּיכוֹן, /הַמּוֹרהֶ הָיהָ אוֹמֵר מָה שֶׁנּכָוֹן, 
אָז אָמוּר לִי /אֵיפהֹ הַיּמִָים ההֵַם, /זוֹ תְּקוּפָה שֶׁאֵין כּמְוֹתָהּ/... אָהַבְנוּ לְנסַּוֹת 

מָה שֶׁאָסוּר/ ולְַעֲשׂוֹת מִזּהֶ סִפּוּר/ שיֶּׁדֵעְוּ עַל כּךְָ כּלָֻּם, )קורן, חסר תאריך(

לִגדְֹּל  עֵצִים בּחֲַצַר בֵּית-הַסֵּפֶר גּדְָלוּ אוֹ מֵתוּ,/וּבְכָל מְחִיר רוֹצִים הַיּלְדִָים 
ולְצֵָאת ולְאֱֶהבֹ…./ אִם ראִָיתָ יהְוּדיִם עוֹמדְיִם בּתְִפִלּתַ הַגּשֶםֶׁ,/וּמְשוַּׁעְִים לגְּשֶםֶׁ 
בּאְֶרץֶ גּשְׁוּמָה, ורְאָיִתָ אֵיךְ אֲנשִָׁים זוֹכרְיִם./אִם ראִָיתָ יּלֶֶד מְשַׂחֵק לְבַדוֹ/בּחֲַצַר 

בֵּית-הַסֵּפֶר בִּימֵי החַפְֻשָׁה,/ ורְאָיִתָ גּעֲַגּוּעִים )עמיחי, 2020, 63(

אֲניִ זוֹכרֵ הֵיטֵב אֶת בֵּית הַסֵּפֶר./אֲניִ זוֹכרֵ אֶת כּלָ הַבֵּטוֹן/ גּרַמְיֵ הַמַּדרְגֵוֹת./ 
אֶת הסַּוֹרגְיִם הקַָּריִם למְַגּעָ בּטְִפּוּס עַל הַשַּׁעַר. תָּמִיד/מְטַפֵּס עַל הַשַּׁעַר. עַד 

הַיּוֹם )עוז, 2020, 105(

זהֶ מַמָּשׁ לֹא בּשִבְׁיִליִ, בְּגיִליִ:/כּלָ זכִּרָוֹן הוּא מַסמְֵר אחֲַרוֹן בּאָָרוֹן./פָּגשַתְִּׁי שםָׁ 
אֶת הַיּלַדְּהָ שכֶּׁתְַבהָ כּלָ כּךְָ יפֶָה חִבּוּריִם/ואְַתְּ הַיּלַדְּהָ שיֶּׁדָעְָה חֶשבְּׁוֹן – חִבּוּריִם 
וחְִסּוּריִם, מֻכשְרֶׁתֶ כּמְוֹ שדֵׁ./בְּגיִליִ הַמִּתקְַדּםֵ, אִמָּא,/אֵין בּרְרָהָ אֶלּאָ להְמְַשיִׁךְ 

קדָיִמָה )שריד, 2020, 210(

הזיכרון שבמרכזו הגעגוע אל בית הספר מיוצג בשירים הללו כתמונה מן העבר ולא כנוכחות 
חיה בהווה. הדובר בשירים הנו אדם בוגר המביט אחורנית אם באופן נוסטלגי או באופן 
מפוכח יותר שמודע להיות בית הספר פיסה בעבר שהשיבה אליה איננה בגדר האפשר – 
״אין בררה אלא להמשיך קדימה״ )שם(. נראה מתוך הטקסטים כי מרחק הזמן יוצר שיפוט 
מסוג חדש ובכך מבליט את אופי הקשר אדם-מקום. לזיכרון תפקיד מוסרי אקטיבי ופנייה 
פדגוגית אליו חשובה משום ששכחת העבר משמעותה טשטוש הזהות הפסיכולוגית. מנגד, 
הזיכרון המצטבר תורם לצמיחת האדם גם אם באמתחתו זיכרונות שיש בהם כאב. עיון 
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בשירים שלעיל מוביל למסקנה לפיה זיכרון בית הספר בשירה איננו רק זיכרון פרטי כי 
אם ״זיכרון רפקלטיבי״ )שבייד, 1996( מצטבר של התרבות אשר מתוכה ובה צומח האדם. 

דיון

באמצעות שירים שנכתבו על אודות המרחב החינוכי המטונימי ששמו בית-ספר ביקשנו 
ללמוד על הקשר בין מה שמיוצג בסבטקסט המוכל בשירים הללו. מסע בין 50 שירים 
שמופיע בהם הצירוף בית-ספר על ההטיות והדימויים בשדה סמנטי זה, חושף את בית 
הספר כמושא פואטי שממנו ניתן ללמוד על המרחב, על עולם התוכן ורכיביו הסמנטיים, 
החברתיים והרגשיים. כפי שנמצא שימושי הלשון השירית על מרחב בית הספר מעצבים 
ומאירים תפיסות עולם אידיאולוגיות. מצאי השירה שנבחר מאיר את האנושי והתרבותי, 
האסתטי, הפסיכולוגי והאידיאולוגי גם יחד. קולות מגוונים עלו מתוך השירים ביחס 
למושג בית-ספר. הגיוון אינו רק בתוכן, אלא גם בעגה הלשונית בה נמסר התוכן. היינו, 
הלשון המשתנה במרוצת הזמן משקפת תהליכים חברתיים המתרחשים בחברה הישראלית. 
השימוש במילים בולטות המופיעות בעיקר בשירים עכשוויים שפורסמו במדיה החברתית 
מאיר את קולותיהם של הדוברים, נציגיהם הספרותיים של הכותבים. בית הספר מתגלה 
כמרחב תלוש והאדם חש כלפיו העדר שייכות. בית הספר מאבד בהדרגה את מקומו כסוכן 

המעצב את עתידו של החניך. 

הניתוח העלה כי המרחב ההטרוטופי שאפיין את מרחב בית-ספר בעבר מתחלף בשירה 
העכשווית ומוצג כנקודת מוצא למפלט מהמקום הסגור שאינו מאפשר לחניך לשהות בו. 
החלופה שנמצאה בשירים בדמות הים, הבריחה להודו ואלמנטים נוספים שמסמנים את 
מרחב החוץ התבטאה באמצעות קולם של סוכני חינוך שאינם באים מתחום החינוך מכאן 
ובאמצעות שבירה של סממני קונצנזוס שמייצגים חינוך )ניפוץ השעון המעורר, עישון 

סמים וכדומה( מכאן. 

תופעה נוספת שאותרה במחקר נוגעת ליחסים שבין הממד האינדיבידואלי לממד הקולקטיבי 
בייצוג מרחב בית-ספר בשירה. הממצאים הצביעו על כך שמרחב בית הספר שאמור להיות 
רעו של כל אדם הופך להיות בית חרושת שבו התלמיד הוא רק חומר גלם. בית הספר 
הופך מרחב הממשטר את התלמיד בהתאמה לחוקים שהוא מכונן. יש חשיבות רבה לכך 
שהשירים הראשונים נכתבו בקול רבים ומייצגים נימה נוסטלגית הרואה את הדברים באור 
חיובי ואת בית הספר כאמצעי השייך לקולקטיב ואחראי לתרבת אותו. לעומתם, בשירים 
שנכתבו ב40 השנים האחרונות הקול הדובר הוא אינדיבידואלי ומייצג את החניך בעמדה 

.)Zamir & Baratz, 2018( של קרבנות

אספקט נוסף העולה מתוך הממצאים הוא שמתוך השירים שנכתבו עד שנות ה-70 נדמה 
שבית הספר מוצג כמרחב שנעים להגיע אליו, ולא בכדי הוא מהווה בית חינוך. ניתן 
להסביר ממצא זה תוך התייחסות למקורו של המושג בית חינוך. למושג זה קונוטציה 
ערכית-תרבותית מובנית, שכן הוא נוסד עם אג'נדה ברורה. בית חינוך הוא בית-ספר 
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המתאפיין באג'נדה מכוונות, ברורה לחינוך, כלומר לבניית אישיותם ומידותיהם של 
התלמידים ברוח הסוציאליזם )ישראלי, 2019(. מבחינה זו, השימוש בצירוף בית חינוך 
בשירה העברית מקבע אידיאולוגיה סוציאליסטית. בנוסף, גם אולפנא ותלמוד תורה שלהם 
משמעות סמנטית מובהקת מתחלפים בשירה העכשווית ובייחוד בשירת הרשת באייקונים 
כגון בית-ספר לשטויות, בית-ספר בלוז או בית חרושת, ואלו מסמנים את השינוי שחל 

בתפיסת החברה את מוסד בית הספר. 

גם בעולם הדימויים חל שינוי בולט. למשל, התיק שעמו יוצא הילד לבית הספר והוא נושא 
בתוכו את חדוות הלמידה ״הילקוט מכביד על שכם, אך מה טוב לשאת בעול״ )עציוני, 
זבִָים הַכּבְדֵיִם  1956(, הופך תרמיל המעיק על הגב ״עוֹד מְעַט גּםַ עַל גּבֵַּךְ יוּטַל ילְַקוּט הַכְּ
)אִישׁ לֹא חַס עַל כּתְִפֵי היַּלְדָיִם(״ )אליהו, 2015(. אין תימה שעתה הוא אף קרוע: ״זרָקְוּ אוֹתִי 
לבְֵית הַסֵּפֶר עִם קְרוּעַ תֶּפֶר״ )אורן ושכנר, בית הספר בלוז(. ניתן לראות כי באמצעות מאגר 
הדימויים מתקבלת תמונה מורכבת שמכבדת את היחס לבית הספר מחד גיסא ומעצימה את 
השינוי ביחס אליו מאידך גיסא. יחס דו-ערכי זה מתיישב עם ממצאי המחקר של הרשפי 
ואבישר )2019( שגילו כי הדור הצעיר פיתח רגישויות, מיומנויות וביקורתיות ביחס למה 
שהמסגרת החינוכית מספקת. תודעת החופש והעצמאות הגבוהה של דור זה, ביחד עם 

התמוססות ההיררכיות מחזקים שאלות וותיקות ואף מייצרים התמודדויות חדשות. 

קולו של הדובר חושף את הנרטיב האישי, רווי הגעגוע והזיכרון אל המקום שלא תמיד הוא 
המקום הנחשק. מתוך השירים ניתן לשרטט את הזהות האידיאולוגית של המרחב הבית 
ספרי כמו גם את המפה התרבותית. עולם השירה נוטע בפני הקורא תובנות שהן בבחינת 

מוכר, אבל בדרך הצגתן השירית הן מחדשות משהו בעולם:

אֵלֶּה הָיוּ החַקִֻּים. הָיהָ עָלֵינוּ להְַפקְִיד אֶת הַיּלְדָיִם/ בִּידיֵ אֲנשִָׁים אחֲֵריִם. זרָיִם 
עָוֹת אֲרכֻּוֹת,  זיִקוּ בּהֶָם מַחֲצִית הַיּוֹם./ אָסְרוּ עֲלֵיהֶם לדְבֵַּר שׁ םָ החֱֶ גּמְוּריִם./ שׁ
גּםַ לצְִחקֹ/ הָיהָ אָסוּר עֲליֵהֶם. אֵלֶּה הָיוּ החַקִֻּים./ כּלֻּםָ שלָׁחְוּ אֶת הַיּלְדָיִם./ זהֶ 
הָיהָ הַדּבָרָ הַשּפָׁוּי לעֲַשוֹׂת./ אִישׁ לֹא רצָָה להְחֵשָבֵׁ מְטרֹףָ )אליהו, 2020, 127(

מבעי הלשון בשיר זה וביתר השירים שהוצגו מלמדים על תפיסת הדור את מהות המוסד 
בית-ספר ברוח הזמן. מאירי )2020( מציין שמרבית השירה שנכתבה על אודות בית הספר 
נכתבת בארבעים השנים האחרונות וזאת משום שהיא משקפת את רוח הזמן, שאחד 
ממאפייניה היא השאיפה לכונן הכרה בחברה אזרחית וליצור תחושת איכות כלפיה. בין 
היתר מדגיש מאירי את המסורת בת 250 השנה באנגליה שבה נהגו מנהלים ומורים לכתוב 
שירי בית-ספר. תקוותו שגם בישראל תתמסד מסורת זו שיש בה משום חיזוק הדימוי 
העצמי והזהות. מכאן, לצד ההיבטים התאורטיים שנדונו, עיון בממצאי המחקר מוביל 
לתרומה יישומית חשובה והיא המחשבה שיש מקום להפגיש את אנשי החינוך, ובעיקר 
מתכשרים להוראה עם הטקסטים השיריים העוסקים בנושא בית הספר על מנת לטפח דיון 
באמצעות הטקסטים בנושאים מורכבים מבחינה אתית ורגשית. מפגש זה יהווה מקום בטוח 
לשיח על אודותם של קשיים במרחב בית הספר ועשוי לתרום לפיתוח החוסן של המורים 

והמתכשרים להוראה בנושא זה.
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בית הספר בשירים כמטונימים למרחב הנפשי מסמל קולות מן העבר. בזיהוי הקולות 
הללו האדם מבקש לתקשר מחדש עם מקום שכונן את זהותו. החזרה אל מקום זה מסייעת 
לבחינה מחודשת של זהותו הנוכחית ובמעשה כתיבת השיר יש משום כינון מחדש של 
גן העדן האבוד. השירה, אם כן, נותנת ביטוי פואטי לאותם שינויים תרבותיים ותמורות 
בשינוי האנושי הרואה בבית הספר מרחב ״חונק״. למשל, בשירים שנכתבו לאחר שנות 
ה-70 ניכר מפנה בתפיסת תפקידו של בית הספר, במעמדו וביחס התלמידים והמורים 
אליו. בית הספר חדל להיות מעוז זיכרון נוסטלגי שמתגעגעים אליו. הממד ההטרוטופי 
המוצג בשירי תקופה זו משקף תחושה של ניתוק בין המרחב הנפשי של האדם ובין המרחב 
הפיזי ותפיסתו. בית הספר הופך זיכרון, סממן למה שקורה בתהליך הזמן, שבו התמוסס 
התפקיד הראשוני שהוענק לבית-ספר והוא נותר כרישום. ברצף ההיסטורי אנו כקוראים 

בוחנים מה נשאר בהווה שלנו, ובאופן שבו תהליך הקריאה בשיר הוא דרך של הנצחה. 

לסיכום, תרומתו המרכזית של המחקר נובעת מחשיפתו של שינוי מהותי שחל כלפי מרחב 
בית הספר באמצעות בחינת ייצוגיו השיריים. הממד הרגשי חושף תחושה של ניתוק בין 
המרחב הנפשי של האדם ובין המרחב הפיזי ודומה כי תפיסתו של פוקו שמבנה בית הספר 
מזכיר בית כלא על תפיסותיו הדכאניות מחלחלת אל טורי השירים. השירה מהווה תחליף 
סימבולי לחסך הרגשי, היא יוצרת גוף נוכחות ממשי ומשמשת אמצעי לעקיפת הגנות, כך 
שהמללת תכנים קשים באה במקום השתקתם. השירה מאפשרת ליצור עמדה תודעתית 
חדשה והיא אמצעי למאבק חברתי ולקידום רעיונות. ההיבט היישומי שעולה מהמחקר 
נגזר במישרין מהתרומה התאורטית וקשור בחשיבות קריאת השירים על ידי אנשי החינוך 
לאורך ההכשרה והפיתוח המקצועי, הן על ידי מתכשרים להוראה והן על ידי מורים בפועל. 
הספרות משמשת מעין מעבדה שבה אפשר להתנסות בסביבה מוגנת במצבים שהתנסות 
אמיתית בהם עלולה לגרום סכנה )Currie, 1995; 1998(. לפיכך, יש לחשוף לקריאה 
בטקסטים הללו ולהזמין את אנשי החינוך להתדיין על השירים במסגרת שיח אישי ושיח 
עמיתים לאורך הנתיבה המקצועית. באמצעות הפילטר הספרותי השירה הממוקדת בייצוגי 
בית הספר תהוה זרז עבור אנשי החינוך לאתר את העמדה האידיאולוגית של הטקסט, 
להביע את עמדתם שלהם ולייצר קול חדש שמבקש להיקרא במפגש שבין הקורא והשיר.
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